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A Z ALABBI MEGKOZELTTEST KET EIMENY 1NSPIRALTA. OsztOIlZO tapaSZtalatOt jclentett 

az alaptanterv angolra forditasanak 1 vezetese es szerkesztese, amely 1996- 
ban nyilvanvalova tette szamomra a dokumentum viszonylagos leforditha- 
tatlansagat. Mikozben vilagos volt, hogy a dokumentum szpvege jelentos mertekben 
koveti az angol National Curriculum megkozeliteset, az is kideriilt, hogy a hazai 
„tananyag”, „fejlesztesi kovetelmenyek (kompetenciak, kepessegek)” es „minimalis 
teljesitmeny” kifejezesei angolul csak nagy nehezsegek aran adhatok vissza. Az 
angol forditasban - Bailer Endrevel es Szebenyi Peterrel is egyeztetve - vegtil a 
,,knowledge” 5 , „skills” es „minimum competency” hasznalata mellett dontottem, 
tudvan-tudva, hogy a forditas a magyar kifejezesek jele;itestartalmanak toredeket 
adjak csak vissza, raadasul megteveszto egyszeruseget es koherenciat sugaroznak. 
Igaz, a harom fejlesztesi kovetelmeny alatt szereplo reszletes muveltsegteraieti 
leirasok mar angolul is szetfeszitettek a rendezofogalmak halojat, Igy a kiilfoldi 
olvaso is erzekelhette az anyag enciklopedikus es sokszinu jelleget A forditas el- 
gondolkodtato elmenyet az tette volna tokeletesse, ha a Nemzeti alaptanterv nernet 
valtozata is megjelent volna. Ez esetben ugyanis tudhatnank, hogy a magyar-nemet 
forditaskor is jelentkeztek volna a fenti problemak. 

Kesobb felismertem, hogy a magyar eredeti nem lefordithatatlan, csupan arrol 
van szo, hogy egy lehetseges angol nyelvu tolmacsolasa keszult el 1996-ban. Bar 
Umberto Eco „nyitott mu” elmeletet ismertem, arra a felismeresre, hogy a magyar 
eredeti is szamos - ervenyes - magyar valtozatkent tolmacsolhato csak kesobb jutot- 
tam 2 . E tekintetben figyelemre melto Horvath Zsuzsanna e szamban kozolt elegans 
tanulmanya, amely - a Nemzeti alaptanterv tortenetenek megirasahoz szukseges 
ido es tavlat hianyaban — eg^fajta „labirintuskent es halokent” irta le az alaptanterv 
jelenlegi mukodeset. 

A fenti sorok azonban nem nyelveszeti vagy jelentestani celok erdekeben Irodtak. 
Az alabbi tanulmany azon az egyszem megallapitason nyugszik, hogy a Nemzeti 
alaptanterv sok even at tarto kidolgozasa vegiil olyan sajatos szerkezetet es tartal- 
mat eredmenyezett, amelynek kozvetlen iskolai alkalmazasara nem volt, nem lehe- 
tett felkesziilve a magyarorszagi kozoktatastigy. A kozvetlen iskolai alkalmazas 
tehat ertelmezest es fordltast igenyelt minden erdekelt reszerol. Ertelmezest az 
alaptanterv uzeneterol. Fordltast az alaptanterv iskolaszervezesi es tanulasszerve- 
zesi javaslatainak megragadasara. A tanulmany a Nemzeti alaptantervet tehat 
„nyitott munek” latja, amely szamtalan ertelmezesi lehetoseget kinalt fel az okta- 
tastigy szereploinek. Ezek azonban korantsem erdekmentesek. 


1 Janos Setenyi (szerk.): National Core Cun iculum. Ministry of Culture and Education, Budapest 1996. 

2 Eco minden szellemi mualkotast olyan nyitott munek tekint, amely folyamatosan ertelmezeseket valt ki. 


EDUCATIO 1998/4 SETENYI JANOS: NAT-FORDITASI KISERLETEK pp. 631-640. 




632 


NAT 


A meglehetosen tag keretek ellenere szo sines arrol, hogy a dokumentum partta- 
lan ertelmezesi lehetosegeket kinalna. A Nemzeti alaptanterv „forditasait” megha- 
tarozza az a bizonyos pontokon fellepo fordttasi kenyszer, ami az alaptanterv szer- 
kezetebol es tartalmabol kovetkezett. Mas szoval, barmilyen szemlelettel is koze- 
lednek a kozoktatas szereploi az alaptantervhez, nehany ponton minden szereplo- 
nek nyilvanossa kell tennie allaspontjat. A tanulmany kiserletet tesz nehany ilyen 
pont leirasara is, ertekelve egy-egy hozza kapcsolodo olyan ertelmezesi, amely 
jeienleg meghatarozo ervenyu a kozoktatas szabalyozasat illetoen. 

A fentiekbol kovetkezoen a tanulmany nem kivan erinteni olyan vitakat, melynek 
szereploi az Alaptentervet valamifele egyseges es mindenki altal egyazon modon 
ertett egeszkent szemlelik. Az ilyen „vitak” jelentos resze azonban az eltero fordita- 
sok makacs vedelme es valosagra vonatkoztatasa - azaz egymas melletti elbeszeles. 
Tehat az olyan kerdesfeltevesek helyett, mint hogy ,Jo dolog-e a Nemzeti alaptan- 
terv”, inkabb a „mit ert On Nemzeti alaptanterven” tipusii megkbzelites latszik 
celszerunek. 

Miert eppen a tantcrv? 

A Nemzeti alaptanterv a hazai kozoktatas mukodesenek legfontosabb szakmai 
dokumentuma. Bar 1996 ota fokozatosan kieptiloben vannak az alaptanterv iskolai 
forditasahoz szukseges jarulekos eszkozdk (helyi tantervek es pedagogiai progra- 
mok, szakertoi rendszer, alapmuveltsegi es erettsegi vizsgakovetelmehyek, tan- 
konyvminosites stb.) ? a legfontosabb szabalyozasi eszkoz jeienleg meg inaga az 
alaptanterv. Ezert is erdekes, hogy az 1989 utani kozoktatas! reformok elso es leg- 
befolyasosabb csomagjat felvazolo szakertoi-tanaesadoi dokumentum meg nem a 
tantervet, hanem a kimeneti szabalyozast (vizsgarendszert) tekintette a tartalmi 
szabalyozas legfontosabb eszkozenek 3 : ,,A vizsgarendszer mukodese a taniigyigaz- 
gatas logikajat nagymertekben atalakitja. A bemeneti (folyamat-) szabalyozas he- 
lyebe reszben a kimeneti (eredmeny altali) szabalyozas lep. Az iskolai tanitas koz- 
pontilag eloirt tantervekkel valo szabalyozasanak a szerepet ugyanis a kozepfokii 
oktatasban, illetve az alapfoku oktatas felsobb evfolyamain nagyreszt atveszi majd a 
vizsgakkal valo szabalyozas.” 

E tanulmanynak nem eelja, hogy felvazolja azt az oktataspolitikai folyamatot, 
ahogyan a kimeneti szabalyozasbol fokozatosan tartalmi-tantervi elemekkel torteno 
szabalyozas lett. Annak viszont jol dokumentalhato peldatara van, hogy a modern 
kozoktatasiranyitas milyen igazgatasi es szakmai teriiletekre behatolva probalja 
meg „kiforditani sarkabol” a - mindig valtozo szempontok szerint — karhoztatott 
iskolai gyakorlatot. A legkimeletlenebb allanii beavatkozasnak az olyan jogalkotas 
szamit, amely korabban nem letezo intezmenyeket, iskolatipusokat, eljarasokat hiv 
eletre a rendszer jobbitasa erdekeben. Ez a fajta jogalkotas altalaban nagy megraz- 
kodtatasokkal jar es evtizedekbe keriil a kieroszakolt valtozasok megemesztese - 
vagy visszacsinalasa. Ilyen jogalkotas a kotelezo nepoktatas eotvosi kiterjesztese, az 
altalanos iskola 1945-os 55 letrehozasa”, vagy a politechnikai oktatas 1960-as evek- 


3 Halasz Gabor - Lukacs Peter: Fordulat es megujiilas. Tezisek egy kozoktatas-politikai koncepcidhoz. In: 
Lukacs Peter - Varhegyi Gyorgy (szerk.): Csak reformot ne. Edukacio, Budapest, 1989. pp. 17-18.; a kime¬ 
neti szabalyozas eszmejenek leghatasosabb osszefoglalasa: Saska Geza: Vizsgarendszer: javaslat egy ered¬ 
meny (output) altal torteno szabalyozas kialaldtasara. Orszagos Pedagogiai Intezet, Budapest, 1987. 
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beli bevezetese (Tanulsagos, hogy a hasonloan radikalis sved altalanos iskolat eros 
tudomanyos legitimacioval, hosszas iskolakiserletek nyoman vezettek be, az angol 
komprehenziv reformot meghirdeto miniszteri korlevel pedig lenyegeben az on- 
kormanyzatokra bizta az iskolaszervezest.) Ennel nemileg enyhebb, de meg mindig 
a kemeny szerkezeti beavatkozasok soraba tartozik a szelektlv iskolatipusok reszle- 
ges beolvasztasa es megnyitasa. A kemeny szerkezeti beavatkozasok altalaban eros 
ellenallasba iitkbznek, meg akkor is, ha az iskolafelhasznalok erdekei nem jelen- 
hetnek meg szabadon. Az adott orszagban meghatarozo pedagogiai kultura olyan 
kozegellenallast kepez, amit az oktatasiranyitas hagyomanyos eszkozeivel legin- 
kabb csak rombolni lehet, g> r orsan atalakitani azonban nem. 

A nagy megrazkodtatassaljaro reformokat elmaradhatatlan modonkbvetik azok a 
kiserletek, amelyek a megvaltoztatott rendszer igenyeihez kivanjak igazitani a pe- 
dagoguskepzest. Az 1960-as evektol folyo nyugat-europai es hazai kiserletek tanul- 
saga szerint igen nehez az akademiai-tudomanyos logikat koveto felsooktatas mu- 
kodeset a kozoktatasi reformok gyakorlatias igenyeiiiez igazitani. A pedagoguskep- 
zes atalakitasa a ’90-es evekre olyan uggye valt, amelyben aranytalanul tobb a poli- 
tikai kockazat, mint a varhato haszon. 

Amikor a kemeny szerkezeti reformok eredmenyeiben csalodott es a reformok 
arat tul magasnak talalo oktatasigazgatasi elit a „puhabb” tantervpolitikaban veli 
felismerni a tomegoktatasi rendszerek hatekony szabalyozasanak kulcsat, mar egy 
ujfajta politikaformalas taniii lehetlink. Mg a kemeny szerkezeti reformok eseteben 
a kutatoi es szakertoi hozzajarulas joreszt legitimacios cellal birt, a tantervalkotas- 
ban azonban sztiksegszeruen tert nyernek. azok az erdekcsoportok, amelyek az egy- 
seges muveltsegkep megalkotasakor mondanivaloval birtak. Ezek pedig - elteroen a 
taniigyigazgatas vagy a politika vilagatol - szamosak, hiszen az embereszmenyek 
megfogalmazasakor ~ a katonasaghoz, szuleshez, labdarugashoz, betegseghez es 
penzkezeleshez hasonloan - nagyon sokan szamitanak „szakertonek” 4 . 

Minden bizonnyal tulzas lenne feltetelezni olyan tapasztalati (jobb esetben tanu- 
lasi) sort, amelynek soran a tomegoktatasi rendszerek donteshozoi es szakertoi elitje 
a kemenyebb szabalyozasi teriiletek hozamaban csalodva a puliabb teruletek fele 
huzodik at. Mindazonaltal a ’90-es evek Magyarorszagan ebbe az iranyba haladtak 
a folyamatok. A hagyomanyos iskolaszerkezet felbomlott, a donteshozoi es szaker¬ 
toi elit kozel tiz even es ket kormanyzati idoszakon at nem volt hajlando szerekezeti 
iijrarendezesre. Mnd az onkormanyzati profilelosztasok, mind pedig az 1993. evi 
LXXIX. szanui kozoktatasi torveny ezt a szerkezeti sokfeleseget szentesitette. 

Ezzel szemben a tartalmi szabalyozas kerdese maskent alakult: az egyseges koz- 
ponti tanterv mar a Nemzeti alaptanterv kidolgozasa elott felbomlott, az egyre sza- 
porodo „kiserleti” tantervek es a sok kbnyvuseg pedagogusi korokben tortent ter- 
hoditasa lenyegeben az iskolaszerkezethez hasonlo „felfordulast” teremtett. Ugyan- 
akkor a tartalmi szabalyozas teriileten letrejott az a politikai akarat, amely radikalis 
szabalyozasra szanta el magat. 


4 A tanterv ertekvalasztasoktol valo fiiggosegerol rendkiVul tanulsagos elkepzelest kozol Bailer Endre: 
Nevelestorteneti paradigmavaltas . In: Educatio, 1994/3. sz. pp. 360-364. 
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Az 1990-es evekre a tantervekre alapozott rendszerszabalyozas yarazsa is eltuno- 
ben van 5 . Lezaruloban van az iskolai programalkotas idoszaka, es az alaptanterv 
mellett egyre tobb jarulekos szabalyozoelem hat (peldaul vizsgakovetelmenyek). A 
bevezetes elso tapasztaltai osszegezhetok. 1998 vegen mar a megindult kutatasok 
elso eredmenyei is hozzaferhetok lesznek. Nines messze az ido, amikor az alaptan¬ 
terv bevezeteset, valamint finomltasat vegzo egykori es mai donteshozok, szakertok 
felismerik: a Nemzeti alaptanterv szamos intezmenynek nyitott lehetoseget a meg- 
ujulasra, de kbzvetlen es hatarozottan egy iranyba mutato hatasarol aligha beszelhe- 
tunk. 

Felertekelodoben van viszont a pedagogus-tovabbkepzes - tantervnel is puhabb - 
teriilete. E teriilet legnagyobb elonye, hogy kemeny szerkezetek, illetve erdekkepvi- 
seletre kepes csoportok hijan (a kepzesi monopoliumot kero felsooktatasi intezme- 
nyeket es megyei pedagogiai intezeteket most nem szamitva) itt a legkisebb a ko- 
zegellenallas; az iskolarendszert „kikerulve” lehet olyan tudast bejuttatni a pedago- 
gusok fejebe, amelytol - nemileg - megvaltozhat a tantermi gyakorlat. Az persze 
tovabbi kerdes, hogy a „teszik, mert mar tudjak” mintajara epulo hagyomanyos 
felnottkepzesi logika mennyire miikodik a valosagban. 

Erdekes kerdes lenne annak megvalaszolasa, hogy a tovabbkepzesi teriilet 
„kiegese” utan milyen teriilet keriil majd az oktataspolitika fokuszaba 6 . Elvileg 
elkepzelheto olyan oktataspolitika is, amely egyetlen rendszerelemet sem tiintet ki 
figyelmevel, hanem kozvetlentil az iskolak es a pedagogusok fele fogalmaz meg 
iizeneteket. Ennek hatranya az ? hogy a megfogalmazhato es eljuttathato uzenetek 
savjat mestersegesen leszhkiti iinnepi beszedekre es berpolitikara, mikozben kiiktat- 
ja a szakmai uzenetek egesz sorat 7 . 

A tovabbiakban a tanulmany azt az idoszakot vizsgalja, amikor az oktataspolitika 
kdzeppontjaba huzodo donteshozoi es szakertoi csoportok a tartalmi szabalyozasban 
veltek felfedezni a kozoktatasi rendszer - kiilonosen pedig az iskola, sot, a tanterem 
- problemainak megoldasara legalkalmasabb eszkozt. 


5 The Curriculum Redefined. Schooling for the 21 st Century. General Report on Meeting of National Repre¬ 
sentatives and Experts held in Paris, April 1993. OECD, Paris, 1994. A Rendszerszabalyozas” kifejezes itt 
ertheto a kozoktatasi rendszer koherens mukodesenek biztositasakent es a tantemii gyakorlatba valo allami 
beavatkozaskent is. A Nemzeti alaptanterv keszitesekor e ket cel nem valt el egymastol. Ennek megfeleloen 
NAT-ertelmezo tanulmanyomban vegig kevert jelentesben liasznalom. 

6 A tovabbkepzesi rendszerekrol 1998-ban tartott budapesti konferencian az egyik meghivott vendeg jelezte, 
hogy a holland rendszerben eloszor a masoddiplomak es a kemeny szakmai tovabbkepzesek irant mutatkozott 
erdeklodes. Ezt a pedagogusmesterseg (modszertan, ertekeles stb.) keresletenek felfiitasa kovette. Mara a 
tovabbkepzest elsosorban olyan rendszemek tekintik, ahol a tanari kieges elleni tartalmak es technikak 
(szemeiyisegfejlesztes, onismeret, relaxacio, konfliktuskezeles stb.), viszonylag konnyen juttathatok el az 
iskolakba. 

7 A kozoktatas szamara megfogalmazott szakmai uzenetek mindig valamifele elegedetlensegbol szarmaznak 
(iranyitasi valsag, a szinvonal csokkenese, leszakado csoportok), ezek kimondasa viszont a napi gyakorlat, 
valamint a pedagogusok munkajanak kiitikajat is jelenti. 
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Az oktatas tartalmanak felszabaditasarol 

A magyarorszagi Nemzeti alaptanterv a kelet-kozep-europai terseg egyetlen tan- 
tervi dokumentuma, amely teljes koru tartalmi „alkotmanyozast” kepvisel; minden 
mas allamban az oktatas tartalmanak fokozatos felszabaditasa tortent, illetve zajlik 
ma is. E szempontbol - az altalunk nagy vonalakban megismerheto - lengyel, cseh 
es roman pelda birhat peldaertekkel 8 . 

Lengyelorszcig eseteben az 1990 utan letrejott demokratikus kormanyzat megoriz- 
te a kdzponti tantervet, egyes pontokon deszovjetizalo korrekciokat kezdemenyezett 
(az orosz nyelv es az ideologiai targyak kotelezo tamtasanak megszuntetese), va- 
lamint a tamtasi ido 30 %-at felszabaditotta es felhasznalasat az iskolak dontescre 
bizta. A lengyelorszagi valtozasokban donto szerepet jatszo Szolidaritas szakszerve- 
zet erejet mutatja, hogy a „szabad say” iskolai hasznositasanak figyelemmel kovete- 
set is pedagogusokra bizta, hiszen a tanugyigazgatassal megbizott megyei 
(yajdasagi) korporativ testiiletekben (un. kuratoriumokban) is ok voltak meghataro- 
zo helyzetben. A lengyel fejlodes megertesehez rendkivtil fontos adalek, hogy 1996- 
tol felgyorsult az a kozigazgatasi valtozas, amely az alapfoku oktatast - es a kozep- 
iskolak egy reszet - az onkormanyzatok (gmyna) kezebe adta at Nem ketseges, 
hogy ez a valtozas kozeptayon ujra kihat majd a tantervi szabalyozasra is. Roviden 
osszefoglalva tehat az tortent, hogy egyes szakertoi csoportok „alkotmanyozasi” 
kiserletenek ellenallva, a lengyel oktatasiranyitas az orszagos kerettantervek ira- 
nyaba mozdult el, es a lazulassal felszabadulo idokeret hasznositasat az iskolakra 
bizta. 

Csehorszdgban meg gyengebb volt a teljes ujragondolasra toro szakertok befolya- 
sa, lgy ott a regi kozponti tantervet kerettanterwe alakitottak at. Innentol hosszu 
eveken at a deszoyjetizalassal felszabadulo keretek (oroszoktatas, vilagnezeti okta¬ 
tas, katonai elokepzes) ujraosztasa, valamint a „felulbelyegzett” tantargyak (peldaul 
a demokracia oktatasa) tankonyvekkel valo ellatasa kototte le a donteshozok fi- 
gyelmet Az ott is reszben lezajlott spontan szerkezetvaltas, a kozepfoku oktatas 
eltomegesedese, a hagyomanyos szakkepzes kozeljovoben varhato ellehetetlenulese, 
valamint Csehorszag belepese a nemzetkozi meresekbe kozeptayon uj tartalmi sza- 
balyozast igenyelhet. 

Romdnidban a kozep-europai folyamatoktol nemileg elteroen alakultak az eseme- 
nyek 9 . A forradalom utan letrejott helyi oktataspolitikai elit olyan szakemberekrol 
allt ossze, akik a Ceausescu-korszak masodik felenek forrasliianyos, lepusztulo 
oktatasiigyet elsosorban a hagyomanyos kovetelmenyek osszeomlasakent karhoztat- 
tak. Pozitiv mintakent elsosorban a liceiuni oktatas ket vilaghaboru kozotti nemzet¬ 
kozi sikerei (peldaul a bukaresti liceumi matematikaoktatas kivalo szinvonala) 
fogalmazodtak meg, a demokratikus tomegtarsadalom oktatasiigyi problemaira valo 
nyitottsag - ertheto modon - meglehetosen korlatozott volt. Mindezek kovetkezte- 
ben a kormanyzati figyelem kozeppontjaba elsosorban a teljes kozponti tankonyvso- 
rozat ujrairatasa kertilt, amit a bukaresti orszagos pedagogiai intezet kapott felada- 


8 Vratislav Capek: School and Education in the Czech Republic', Janusz Rulka: Educational Reforms in 
Poland. In: Educatio, 1994/3. sz. pp. 471-486. 

9 Itt Ileana Radulescu szobeli kozlesere tamaszkodom. A fenti folyamatokat elenizo kutatas csak roman 
nyelven jelent meg, es szamomra nem volt hozzaferheto. A Vilagbank tamogatasaval zajlo romaii oktatasi 
reform reszletei minden tekintetben figyelenire meltoak. 
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tul. Az - altemativ megoldasokkal is gazdagitott - uj tankonyvsorozatok kibocsata- 
saval egy idoben gyorsulo titemben halad az iskolaszerkezet felbomlasa, es a regi 
pedagogiai hagyomany felmorzsolodasa. A roman pelda elsosorban azert erdekes, 
mert itt az oktatasiranyitas a tartalmak megujitasaval kezdett, am az utobbi evekben 
a kemenyebb tantigyigazgatasi megoldasok fele mozdult „vissza’ > . liven elmozdulas 
a tanfeliigyelet megyei szintre helyezese (dekoncentracio) es az erettsegi vizsga 
1945 elotti kemenysegenek v/vvza allitasa. Ez utobbi kbvetkezmenyei - az elkepeszto 
orszagos bukasi mutatok, valamint az erre adott miniszteriumi valaszok - ktilon 
tanulmanyt igenyelnenek, es meltok arra, hogy bekeruljenek barmely oktatasi veze- 
tokepzesi program elemzesi esettaraba. 

Mi tette tehat lehetove, hogy Magyarorszagon az ordkolt tantervi szabalyozas 
reszleges felulvizsgalata helyett teljes koru „alkotmanyozas”, egy uj, atfogo es a 
korabbi gyakorlatot tagado alaptariterv keriilt elfogadasra? A lehetseges valaszok 
rangsorolasa es osszedolgozasa olyan torteneti elemzest igenyelne, amelyhez ma 
meg aligha adott a tavolsag. Ugyanakkor nyilvanvalo, hogy a tarsadalmi es a kultu- 
ralis valtozasok melysege Magyarorszagon altalaban veve is kedvezett az ujito 
szandekoknak. Ugyanakkor nem magyarazhato minden az altalanos atalakulas- 
bol 10 . A hagyomanyos tanugyigazgatas felbomlasa es az allamparti iranyitas felpu- 
hulasa mar az 1980-as evtizedben „helyzetbe hozott” olyan csoportokat, amelyek 
szakmai tudassal es szakmai ervelessel szereztek lehetoseget a donteshozatal befo- 
lyasolasara. E tanulmany szempontjabol csupan annak megallapitasa fontos ? hogy a 
politikai-kozeleti lehetoseggel az alaptanterv gondolata irant elkotelezett szakembe- 
rek elni tudtak. A szakmai lehetosegek kdzotti valasztast azonban olyan korulme- 
nyek is befolyasoltak, melyekre nem voltak megfogalmazhatok rovidtavu valaszok. 

A magyar Nemzeti alaptanterv nem a korai ’80-as evekben, hanem a ’90-es evti¬ 
zedben kesziilt. A nemzetkozi szinteren ebben az idoszakban indult meg a hagyo¬ 
manyos tanterv tervezesi mintak teljes koru atalakulasa 11 . Ugyancsak torteneti- 
kulturalis adottsag volt, hogy az alaptanterv legitimacioja erdekeben korporativ 
modon kesziiltek az egyes muveltsegi teriiletek leirasai. Vegiil pedig meghatarozo 
jelentosegu korulnteny volt, hogy az alaptanterwel kapcsolatban nem volt oktata- 
son kivuli - politikai es erdekkepviseleti - megrendeles, a „szakmai uggye” nyil- 
vanitott dokumentum egyfajta szocialis vakuumban kesziilt 12 . Sokarcu, nyitott mu 
keszult tehat, melynek hivatalos ertelmezese es forditasa a vegrehajtokra vart. 

A Nemzeti alaptanterv 1996 utani birtokba vetelenek folyamatat tehat az az el- 
lentmondas jellemzi, hogy a gyakorlati bevezetesliez szukseges jarulekos elemek 
(vizsgakovetelmenyek, ertekeles, pedagogiai programok teljesulesenek helyi ellen- 
orzese stb.), es az ehhez szukseges ertelmezes, forditas veglegesitese utolagos fel- 

10 Az onkoimanyzatisag kiepulese peldaul latszolag jol illeszkedik az alaptanterv es a helyi tantei-vek kettos 
szerkezetehez; a tanterv fejlesztoi azonban tavol alltak az onkonnanyzatisag gondolatkoretol. A pedagogiai 
programok elfogadasanak menetet szabalyozo joganyag kidolgozasakor jol latszott, hogy az iskolafenntarto 
helyi kozosseg inkabb problemakent mintsem bevonando partner formajabanjelent meg. 

11 The Curriculum Redefined. Schooling for the 21 st Century. General Report on Meeting of National 
Representatives and Experts held in Paris, April 1993. OECD, Paris, 1994. 

12 Mindk^t kormany eis miniszterium viszonyult az alaptantervhez, ez a viszonyulas azonban sohasem valt 
megrendeloi magatartassa. Kulonosen meghokkento a szakkepzes alkalmazkodo, valtozasokat koveto 
viszonynlasa: egy pozitiv, szakmai nyelvre fordlthato es szakkepzesi problemakra erzekeny erdekkepviselet 
jelentos mertekben gazdagithatta volna az alaptantervet llyen kutatoi-szellemi muhelye azonban nem volt a 
szakkepzesnek. Ugyanez vonatkozik az iskolafenntartokra es a szuloi kepviseletekre is. 
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adat. Ktildnosen erdekesse teszi ezt az a teny, hogy az ertelmezes - leven szo de- 
centralizalt rendszerrol - helyi feladat is. Az alapmuveltsegi vizsga kovetelmeny- 
rendszerenek elkeszultevel pedig az a kijelenlcs is megkockaztathato, hogy az er¬ 
telmezes, forditas folyamato$ feladat is, hiszen az alapvizsga egyfajta ertelmezese 
maris „boritotta” az alaptanterv pedagogiai-modszertani xizenetenek korabbi ertel- 
mezesit (vagy azok egy reszet): lgy az ertelemzesek idoben oda-vissza „uzengetnek” 
egymasnak. 

Akik nem ertelmeztek 

Bar a helyi pedagogiai programok es tantervek temakoreben kesztilt elso kutata- 
sok meg nem jutottak el a szelesebb oktatasi nyilvanossaghoz, nyilvanvalo, hogy az 
alaptanterv ertelmezesebol az iskolafenntartok es az iskolak jelentos resze kiszorult. 
A kistelepiilesek jellemzoi, mint peldaul az oktatasi szakigazgatas teljes hianya, a 
letelepult, kis szamu es mozditliatatlan pedagogusgarda, valamint a szakmai segit- 
segnyujtas helyenkenti gyengesegei kovetkezteben a hazai iskolak jelentos reszenek 
az alaptanterv csak a megkovetelt dokumentumok elkeszitese szempontjabol jelen- 
tett ertelmezesi gondot. „Forditani” mindezt az iskola tenyleges szakmai mukbdese- 
re nem kellett es sokszor nem is lehetett. A kovetkezo idoszak oktataskutatasanak 
fontos feladata lesz annak tisztdzasa, hogy a hazai iskolak mekkora resze szorult ki 
az ertelmezes es a forditas folyamatabol. 

Az olyan iskolak eseteben, ahol a fenti keretfeltetelek kedvezobbek voltak, elso- 
sorban az intezmeny belso ertelmezesi es forditasi kapacitasanak kerdese merulhet 
fel. Az e teren vegzett elozetes kutatasok olyan kepet sugallnak, amely a kovetkezo 
fobb jellemzokkel bir 13 : 

> nincsenek szerep- es szakmai munkamegos 2 tasb 61 fakado tabuk: az iskolak 
sziikseg eseten kiilonosebb gatlas nelkiil nyulnak a tantervi modositas eszkdzehez; 

> a tantervi valtozasok tobbsege tantargyon beliili ujrarendezest, „barkacsolast” 
takar; 

> a tantargyakbol nem all ossze iskolai szintu tantervi gondolkodas, a tantargyi 
tanterveket egybekotik, item pedig kiteritik es osszeolvassak; 

> a helyi munkahoz szukseges szakmai informacio "vadpiaci” modon teijed. 

Ha ehhez hozzaszamitjuk azt a tenyt, hogy a tantervrol, mint iskolaszervezo esz- 
kozrol valo gondolkodas meglehetosen uj, es a hagyomanyos pedagoguskepzes csak 
kevesse tesz kepesse az ilyen szemlelet elsajatitasara, a Nemzeti alaptanterv ertel¬ 
mezese es forditasa az iskolak jelentos csoportjanal valhat gondda. 

Termeszetesen leteznek olyan iskolamodellek (az un. onfejleszto iskolak, azisko- 
lakiserletekben evek ota dolgozo intezmenyek, valamint adott pedagogiai eszmek- 
nek elkotelezett iskolak), ahol a tantervkozpontu mukodes evek ota magatol erteto- 
do gyakorlat. Ott, ahol mindig is a tanterv szervezte az iskolat, az alaptanterv er¬ 
telmezese es forditasa valoszinuleg tovabbi osztbnzest adhatott az elkezdett fejleszto 
nuinka folytatasahoz. 


13 Annasi Ferenc: Szerkezeti, szervezesi es tantervi valtozasok, Lisko Ilona - Tot Eva: Tantervbdrze az 
iskolakban, valamint Ftirstne Kolyi Erzsebet - Sipos Endre: A tantervi anarchia fele. In: Educatio, 1994/3. 
sz. pp. 403-436. 
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Az egyik legerdekesebb teriilet, a szakkepzes ez iranyu folyamatairol jelenleg nem 
rendelkezunk megbizhato tudassal. Igy a tovabbiakban inkabb annak attekintese 
latszik celszerunek, hogy az ertelmezesi es forditasi folyamat soran hoi vannak 
olyan pontok, ahol elkerulhetetlennek latszik kozos allaspontok megfogalmazasa. 

Kanonizalas 

E tanulmanyban azt a folyamatot nevezem kanonizalasnak, amelynek soran az 
ertelmezesek es a forditasok kdzossegi osszedolgozottsaga eler egy olyan szintet, 
amely az alaptantervrol alkotott kozos kepet eredmenyezhet 14 . 

A Nemzeti alaptanterv kozossegi kanonizalasa nem megkenilhetetlen feladat. 
Elkepzelheto, hogy olyan mertekben fennmarad sokertelmusege, amely kizarja egy 
mukodo vizsgarendszer raepiteset. Ez a mai helyzet meghosszabitasa lenne ? 
amennyiben megorizne az iskolafelhasznalok altal atlathatatlan „sokszinuseget”, es 
az oktatas eredmenyessegenek, szinvonalanak es mindsegenek mereset tovabbra is a 
pedagognsokra bizna. Ha viszont - fbgyasztobaratsagbolf allamigazgatasi 
rendpartisagbol vagy akar egyfajta szakertoi logikabol fakadoan - a tanitas elva- 
lasztodna a tanulas ertekelesetol, akkor elkeriilhetetlenne valha az iskolai munka 
szakmai keretenek tisztazasa, azaz a NAT-forditasok megrostalasa es egy kdzossegi 
hitellel biro valtozat kanonizalasa. Azonban meg ez sem szuksegszem: az angol 
oktatasxigy szereploi szamara - a szabalyozasi reform nyilvanvalo politikai megren- 
delese kovetkezteben - meglehetosen koran vilagossa valtak a National Curriculum 
alapertekei, hangsulyai, torekvesei, sot, az ehhez tarsulo jarulekos szabalyozasi 
elemek (rendszeres ertekelesek) es kovetkezmenyeik. Egyes pedagoguscsoportok 
azonban meglelietos sikerrel probaltak szakmai kulturajuk es erdekeik atmenteset 
az ezzel homlokegyenest ellenkezo celbol sziiletett rendszerbe 15 . 

Az alabbiakban csupan nehany olyan pontot jelzek, ahol elkerulhetetlennek lat¬ 
szik az ertelmezesek es forditasok kozelitese. A kerdesek alatt szereplo szoveg nem 
allasfoglalas, csupan a kdzossegi kanonizacio nehezseget hivatott szemleltetni. 

A muveltsegi leruletek szerepe. Az iskola mult szazadban kialakult es maig valto- 
zatlan mukddesi rendje az atadando tudast kis darabokra bontja fel, s ezekre szako- 
sodott pedagogusokat rendel hozza. Az iskolat szabalyozo joganyag, finanszirozas 
es dokumentacio ugyancsak e tantargyi hagyomanyra epitkezik. Amennyiben mu¬ 
veltsegi teruletekre epltjiik szemleletunket, kepesse kell valnunk a tantargyi tanter- 
xekbol osszerakott, „rongysz6nyeg-szem” helyi tanterv felulvizsgalatara, valamint - 
legalabb - a legkdzvetlenebbiil erintkezo tantargyak (peldaul magyar es tortenelem) 
tanterveinek kiteritesere es dsszeolvasasara. Ez egy tantargyi szakerto szamara is 
kihivas. Eljarhatunk ugy is, hogy tantargyakkal szamolunk, de a muveltsegi teriile- 
teket a leirasuk elejen szereplo fejlesztesi kovetelmenyekkel azonositjuk. Ez viszont 
mar a kovetkezo kerdest veti fel. 


14 Az angol National Curriculum hasznat es szerepet sokfelekeppen itelik meg, de inindenki egyetert abban, 
hogy az alaptanterv az iskola munkajat elszamoltato, kemenyito, szamon kero celbol sziiletett. Ez az egyszerii 
megallapitas jelentosen megkonnyiti a dokumentum iskolai „uzeneteinek” megfejteset. 

15 A fenti megallapitas 1993-ban fogalmazodott meg bennem, amikor egy aiigliai tanulmanyiit soran azt 
tapasztaltam, hogy a meglatogatott iskolak pedagogusai az elemi szintu oktatas jatekos, szemelyisegkozpontii 
teclinikait es szemleletet ugy vittek bele az ismeretatadast, ertekelest es felnottesedest szorgalmazo tantervi 
kanonba, hogy ekozben mar az uj kanonhoz tartozo nyelvet beszeltek 
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A kovetelmenyek harom dimenzioja. Az alaptanterv ertelmezesenek es forditasa- 
nak egyik legfontosabb kerdese az ismeretek formajaban megjeleno fartalom, a 
kereszttantervi formaban kinyilvanitott ertekek, valamint a megkovetelt kompeten- 
ciak formajaban megjeleno szemelyisegfejlesztes viszonya, egymashoz inert sulya 16 . 
A NAT-konyv bevezetese a harom elem egyensulyat kepviseli 17 . Vajon ez az ertel¬ 
mezes volt-e a meghatarozo a tartalmi szabalyozas jarulekos elemeinek (peldaul 
vizsgarendszerek kovetelmenyei) kidolgozasakor? 

Az alaptanterv vagy a vizsgakovetelmenyek viszonya. Az alaptanterv es a vizsga- 
kovetelmenyek viszonya kulesfontossagu kerdes. A vizsgakovetelmenyek - mint a 
szamonkeres kemeny elemei - mindenkeppen ertelmezik, forditjak es „felulirjak” a 
tantervet 18 . Az alapmuveltsegi vizsga koyetelmenyrendszere peldaul azoknak a 
NAT-forditasoknak kedvez, amelyek az alaptantervet tartalmazo konyv lapjain az 
ismereteket - kerettantervre emlekezteto modon - felsorolo elso oszlopot tekintik a 
tanitas szempontjabol mervadonak. 

A nyitott alaptanterv nyoman megszuleto helyi, iskolai kanonok egymashoz valo 
viszonya. Mivel a Nemzeti alaptanterv „nyitott mukent” iskolankent eltero fordita- 
sokat es gyakorlatot valt ki, alapveto kerdes az iskolai kanonok kapcsolata. Az 
„dtjdrhatosag ” kerdesenek makacs es szakmailag ertelmezhetetlen felvetese is a 
masodik kerdessel fugg ossze. Amennyiben peldaul az ismeretek a mervadok, akkor 
az atjarhatosagot egy uj tantervi szint - a kerettantervek - beiktatasaval vagy a 
vizsgakovetelmenyek de facto kerettanten^ve minositesevel lehet biztositani. Ha 
viszont a szemelyisegfejleszteshez kapcsolodo kompetenciakat ertelmezziik az 
alaptanterv fo iizenetenek, akkor - tantervtol fuggetlentil - az alapkeszsegek egy- 
szeru tesztelesevel biztosithato az iskolak es programok kdzotti tanuloi mozgas. 

Az ertelmezes, forditas es kanonizaci6 viszonya a tantermi valosaggal, A tanitast 
a tankonyv taplalja. A pedagogusi „sokkdnyvuseg” elsosorban a tanulast tamogatja, 
es csak kisebb mertekben hasznaljak a tankonyv es a helyi tanterv osszehangolasa- 
ra. Bar a gyorsan fejlodo tankonyvpiac szereploi nyitottak arra, hogy egyfajta 
„NAT-kompatibilitashoz” igazitsak a most sziileto tankonyvcsaladok tartalmat; a 
„N AT-kompatiblitas” tartalma bizonytalan, lenyegeben ertelmezes es forditas ker¬ 
dese. Erdekes kerdes lenne annak vizsgalata, hogy a tankonyvengedelyezes eljara- 
saban megsztiletett-e mar az a kanonizalt Nemzeti alaptanterv, amihez merve adha- 
to a hon ahitott NAT-pecset 19 . 


16 Akerdeskor tudomanyos kifejtese: Nagy Jozsef: Tanterv es szemelyisegfejlesztes . Educatio, 1994/3. sz. 
pp. 367-380. 

17 Legalabbis a szerzo ertelmezeseben - jegyezhetne meg ironikusan az Olvaso. 

18 Az alaptanterv es a helyi tantervek kozotti kozveti'test kerettantervekkel megoldani kivanok szamara 
meglepo lehet az a felismeres, hogy az ilyen celbol koherensen megirt vizsgakovetelmenyek betolthetik ezt a 
szerepet. Az alaptanterv kinyit, a vizsgakdvetelmeny ertelmez es fordit, mig a helyi tanterv az iskolai ertel- 
mezest kanonizalja a testiilet szamara. A tantermi gyakorlatot viszont - ironikus modon - egy ezektol ma 
meg fiiggetlen elem, a tankonyv szabalyozza. 

19 Ha ilyen pecsetado NAT-kanon nines, a kerdes megoldasan toprengo Olvasonak az elso kerdeshez kell 
visszaugomia. Ime a jdabirintus”. 
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Mi lesz a kovetkezo rendszerszabalyozasi tertilet? 

A Nemzeti alaptanterv a korabbiaktol reszben eltero valaszadasi lehetosegeket 
kinalt fel, a korabbiaktol reszben kulonbozo iskolacsoportoknak az iskolak elott alio 
szakmai kihivasok megvalaszolasara. Az alaptanterv ertelmezeseinek, forditasainak 
es iskolai kanonizacioinak lanca hosszu es toredekes folyamatot takar. Igy tantermi 
hasznosulasa is hosszu es toredekes folyamatnak igerkezik. A tartalmi szabalyozas 
politikai es allamigazgatasi fontossaganak csokkenesevel a mindenkori kormanyzat 
erdekeltte valik olyan uj teriiletek felkutatasaban, amelyeket atalakitva jobban in- 
tegralhatok a kozoktatasi rendszer elemei, illetoleg kozvetlenebb es merhetobb 
modon jelenhetnek meg a kivanatos gyakorlat elemei a tanteremben. 
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